Manual del profesor (a)

éQué es?

Este manual ofrece un modelo y sugeren-
cias de actividades para la realizacion de
un taller de creacion de cuentos con tfe-
maticas de inclusion. La metodologia de
este taller se basa en el trabagjo colabo-
rativo en la sala de clases y fue probada
experimentalmente en cursos completos
de 5to bdsico -40 a 45 alumnos-, divididos
en grupos de 6 estudiantes dentro de la
jornada escolar. Sin embargo, esta ac-
tividad puede redlizarse en grupos mds
pequenos, por ejemplo, en talleres extra-
programaticos, o con ninos que partici-
pan del Proyecto de Integracion.

Dentro de las perspectivas tedricas que
orientan este trabajo estd el concepto
de alfabetizacion emocional; definido
como la competencia de reconocer
adecuadamente las propias emociones
y las emociones expresadas por otros,
es decir, adquirir conocimiento emo-
cional (Bailey, Denham, & Curby, 2013;
Riguelme y Munita, 2011). En concreto,
las actividades de este taller se inspiran
en el modelo de alfabetizacion emocio-
nal de Antidote (2003), que define tres
dimensiones:

1. Desarrollo de un lenguaje emo-
cional: refiere a la capacidad de po-
ner en palabras las propias experiencias
emocionales.

2. Capacidad de reflexionar acer-
ca de las propias emociones: alude al
contacto con las propias experiencias
emocionales, a ser capaz de mirarlas y
a emitir un juicio acerca de ellas.

! Albukrek, 2009
2 Arzipe, 2012

3. Demostrar interés por las emocio-
nes de otros: corresponde al compo-
nente interaccional de la alfabetizacion
emocional, es decir, su aplicacién a las
relaciones interpersonales.

éPara qué?

El propdsito que motiva el trabajo en al-
fabetizaciéon emocional es la evidencia
de que los ninos con una mejor com-
prension emocional tienen expectativas
mds positivas respecto al comporta-
miento de sus pares, son mds coopera-
dores y tienen un mejor auto-concepto,
entre otros (Thompson, 2010).

Ademds, mediante la implementacion
de este taller se espera que los estudian-
tes desarrollen un sentido de autoria, en
que ellos sean los protagonistas del pro-
ceso creativo, y que ello constituya una
experiencia emocional positiva'.

Al mismo tiempo, a través del trabajo
grupal?, se busca promover una sana
convivencia mediante el fortalecimien-
to de los vinculos entre los alumnos con
el docente a cargo de la implementao-
cion del taller. Ello, para promover un
clima de aula favorable para el apren-
dizaje.

&Como?

Este taller estd dividido en 6 sesiones de
90 minutos cada una. A fravés de las di-
ferentes sesiones se promueve que los
estudiantes escriban e ilustren colabo-
rativamente un cuento con temdtica
de inclusion. Para ello, las actividades



de todas las sesiones fueron disenadas
para promover que los estudiantes de-
sarrollen lenguaje emocional y empa-
tia, competencias emocionales bdsicas
para la inclusion.

Mebodologia y actividades

Todas las sesiones del taller comienzan
con la lectura de un cuento en voz alta.
La opcidn por leer cuentos durante el ta-
ller se sustenta en el potencial de la lite-
ratura para conectar emocionalmente
alos alumnos con las experiencias de los
personajes. En la lectura de cuentos los
ninos se enfrentan a sus alegrias, miedos
y conflictos, a la vez que se enriquece
la comprension emocional de si mismos
y de los otros. En este sentido, la selec-
cion y lectura de los cuentos constituye
una oportunidad para sensibilizar a los
estudiantes acerca del reconocimiento
y valoracion de las diferencias entre las
personas mediante preguntas como “zY
si... Clara no hubiese usado anteojosg”,
“sComo se habrd sentido Juan con el
regalo de su amigo Pedro?2”, ;Qué po-
dria haber pasado con el conejo si no
hubiesen estado sus amigose

Posterior a la lectura del cuento, se rea-
liza la actividad central de la sesion en
grupos. A diferencia de la creaciéon per-
sonal, frabajar colaborativamente con
otros favorece una mejor produccion,
enriquece los recursos personales a tra-
vés del aprendizaje por modelo, ayuda
a la autorregulacion en la medida que
hay que coordinarse, aprender a escu-
char, y aprender a dejar espacio a los
demds para opinar. Todo esto promue-
ve el desarrollo socioemocional de los
estudiantes.

3Lysaker, et al., 2010; Symons, Peterson,
Slaughter, Roche, & Doyle, 2005

La actividad central de cada sesion con-
templa el uso de materiales de arte, los
cuales inducen y facilitan el proceso crea-
tivo. Estos materiales se utilizan, principal-
mente, para ilustrar y dar forma a los per-
sonajes, escenarios y finales del cuento.

Rol del profesor

Un elemento central para el cumplimien-
to de los objetivos propuestos es que el
taller se realice desde un enfoque edu-
cativo cenfrado en las competencias
mdas que en los déficits de los estudian-
tes, aprovechando la menor oportuni-
dad para visibilizar sus logros y talentos.
Para ello es necesario validar las formas
de tfrabajo de los alumnos y sus produc-
ciones -tanto en los textos como en las
imdagenes creados por ellos- y evitar cri-
ticar, descalificar o corregir lo que ellos
van produciendo, asi como dirigir ex-
cesivamente el proceso creativo. Por
ejemplo, si un nino decide hacer un di-
bujo muy pequeno en una hoja grande
o si privilegia los colores oscuros, negros,
por sobre los brillantes o si muestra un
estilo de letra diferentes, todos estos son
elementos importantes de respetar vy
considerar en la produccién ya que nos
hablan del mundo intferno de cada nino
que se moviliza en la creacién literaria.
Por lo mismo, se sugiere evitar frases que
puedan inhibir o blogquear la expresidon y
el proceso creativo de los ninos, como
“ipor qué un dibujo tan chicol”, “estd
todo negro y sin color” o “recuerda que
la mayuUscula se escribe con color rojo”.

En relacion con lo anterior, se recomien-
danointervenirsalvo cuando se observe
que un grupo estd atascado, en conflic-
to, o algun nino estd marginado. Ade-



mas, para estimular el proceso creativo,
es fundamental alentar constantemen-
te alos estudiantes mediante la entrega
de retfroalimentacién positiva respecto
de los recursos y competencias que se
observan en el grupo de trabagjo.

En términos generales, el profesor estd a
cargo de dar las instrucciones que serd
importante respetar durante las sesiones
y mediar constantemente para su cum-
plimiento. Al respecto, las normas bdsi-
cas del frabajo colaborativo son: (1) res-
petarse, (2) todos son responsables de
la participacion de todos los infegrantes
del grupo vy (3) cada integrante debe
argumentar sus intervenciones.

Para mediar en el proceso creativo de
los grupos de trabajo, se sugiere que el
docente pueda pasar por los los grupos
pidiendo a los estudiantes que le cuen-
ten acerca de las historias, dando es-
pacio para que compartan sus pensa-
mientos y senfimientos. Preguntas como
“squé estd pasando en esta escena?”,
s"Como se sienten las personas (anima-
les, objetos, etc.) en este dibujog”, “Sieste
arbol (pelota, Idpiz, etc.) pudiera hablar,
squé diria2”, pueden ayudar a ello.

En caso de producirse algun conflicto
al interior de algun grupo, es el profesor
quien actia de mediador, aprovechan-
do esta instancia para el desarrollo de
competencias socioemocionales, como
por ejemplo: la escucha, la empatia, la
toma de perspectiva, la resolucién cola-
borativa de conflictos, entre otras.



Sesion 1
“Sensibilizacion y apertura a crear”

Objetivos:
. Sensibilizar respecto de la valoracion de las diferencias.
. Reflexionar en torno a posibles ideas para iniciar la creacién de un cuento.
. Configuracion de grupos de trabajo.
Contenidos:
J Encuadre del taller.
J Valoracion de las diferencias: toma de perspectiva y prosocialidad.
Metodologia:
. Discusion en pequenos grupos.
J Plenario.
J Lluvia de ideas en pequenos grupos.
Duracion:
. 90 minutos.
Materiales:
J 1 ficha "ldeas para un cuento™ por grupo.
. 1 Block de dibujo por grupo de 6 ninos.
. Cuentos sugeridos para esta sesion:
o} Catalina, el oso y pedro Christiane Pieper, Marc Taeger.
o) Por cuatro esquinitas de nada, Jerome Ruillier , juventud, 2007.
o) La nube, Hannah Cumming, 2013.



Inicio:

Dar la bienvenida a los estudiantes al taller de creacion de cuentos. Explicarles que
este es un taller que durard seis semanas y que tiene los siguientes objetivos:

1. Trabajar en equipos para escribir un cuento.

2. Aprender a valorar las caracteristicas diferentes que cada uno de nosotros tiene.
Por ejemplo: algunos son altos y ofros mas bajos, unos usan lentes y otros no, algunos son
buenos deportistas y otros prefieren la lectura.

Senalar qué se espera, una vez finalizado el taller, que cada grupo haya construido un
cuento que aborde algun tema vinculado a la valoracion de las diferencias de ofros.

A modo de presentacion, especialmen-
te si los ninos No se conocen bien y para

“romper el hielo” en el grupo, se sugiere 8“9&&1&'@4'

usar una pelota pequena para hacer . . ' .

una dindmica de presentacion en la que Fara intrsducar el talloy
cada uno diga su nombre y algo que le 22 &%Mm resulla
gusta hacer y se la lance a un compane- MW@

ro. Por ejemplo: “mi nombre es Juany me MW
gusta jugar a la pelota”. Con ello se bus- g

ca ofra actividad que puede utilizarse es
usar la dindmica de conocimiento en gru-
PO, que consiste en pedir que se pongan
de pie aquellos estudiantes a los que, por
ejemplo, les gusta el futbol, que son hijos
Unicos, los que son buenos para dibujar,
los que tocan algun instrumento, etc. El
docente podria decir: "*Que se paren to-
dos los que les gusta jugar a los Legos”.

Generar un clima lidics y de cercania
Intencisnar la formacisn de vineulss entre lss companerss y con el dacente.
Desescalorisan” un pocs ehclima do anto

Fara ells, al mements de realizarla, es muy importante velar pergue tedss lss ninss
puedan presentarse y sean escuchadss por sus csmpanerss, incluse el decente.




Desarrollo:

Iniciar esta actividad conversando so- 9 -

bre cuentos que les hayan gustado. Esta &W&m

es una estupenda oportunidad para co- / tmportante cha/p un éc'emp&pm
mentarles que un buen escritor siempre adlgnacion, .

ha leido mucho. Ademds se les anticipa pes y b QPW/%M{@ de @W-
a los ninos que en cada inicio de sesion lo
del taller se leerdn cuentos escogidos en la salp. Sw&&mw@m

especialmente para ellos. amiges ne quieran m&w separa

En este momento el docente a cargo de m ¢ bien otray. o queran @aéa%/b
la actividad, designa los grupos y solicita Juntas y enlonces ey importante ex -
alos ninos que se reunan en sus respecti- P&'cc'éaxx el sentidy de @W csls
vOs equipos de frabajo. Esta serd la con- . .
figuracion final y estructura de trabajo g que todss se cendzea.
que se utilizard durante todo el taller.

Lectura de uno de los cuentos sugeridos para esta sesion, los cuales infroducen el
tema de valorar la diversidad. A continuacion, en un plenario, los que deseen pue-
den compartir sus reflexiones con el curso respecto de la historia narrada sus perso-

najes y temdticas principales.

Se sugiere que la conformacisn de lss grupss sea orientada por el la dscente a
1-  Lideraggs: distribuir a lss lideres del curse en los distintss grupss

2~ Iipss de persenalidad: intencisnar que en los grupss hayan estudiantes
3-  Competencias artisticas y de escritura: en lo medida de lo pssible, distri-
buir en los distintes grupss a les estudiantes con mayores competencias artisticas
y/ & de escritwra.

&8 una buena idea que lss estudiantes escsjan un nembre para sw grups, ya que
esto reforgand sw identidad grupal For ejempls, se puede sfrecer un contexts comin,
come L fonds marine” y cada grups elije el nembre de un animal acudtics.



Lectura de uno de los cuentos sugeridos para esta sesidn, los cuales introducen el
tema de valorar la diversidad. A continuacién, en un plenario, los que deseen pue-
den compartir sus reflexiones con el curso respecto de la historia narrada sus, perso-
najes y temdticas principales.

Cierre:

Explicar a los ninos que asi como la historia del cuento de hoy, existen muchas otras
formas de contar una historia. Aunque a veces no nos damos ni cuenta, siempre
estamos contando historias... mediante canciones, una carta, un chiste, una con-
versacion, u otros. Al respecto, los cuentos, son una manera privilegiada de contar
una historia pues nos permiten imaginar las vivencias de un personaje: sus alegrias y
pena, aquello que le resulta bien y mal, quienes lo ayudan, etc.

Antes de terminar la sesion de hoy, pedir a los estudiantes que se vuelvan a reunir
en sus grupos. Entregar a cada grupo una ficha llamada “ldeas para un cuento” e
invitarlos a que echen a volar su imaginacion y escriban todas las ideas que se les
ocurran para inventar un cuento acerca de valorar las diferencias: personajes, fitu-
los, escenarios, etfc.



Sesion 2
“Creacion de personajes”

Ohjetivos:
. Crear y describir un personaje, profundizando en sus emociones y caracteristi-

cas personales.

Contenidos:
. Creacion del personaje: caracteristicas positivas y negativas, clima emocio-

nal y prosocialidad.

Metodologia:
. Trabajo en parejas.
. Uso de materialidad.
Duracion:
. 90 minutos.
Materiales:
. Materiales de arte. Una caja completa con los materiales de arte por grupo.
Ver anexo: materiales de arte sugeridos.
. 1 set de tarjetas por parejas, para ayudar a la descripcion de los personaijes.
. 1 ficha “llustracion y descripcion del personaje” por pareja.
. Cuentos sugeridos para esta sesion:
e} Lucas. Autor: Tony Bradman, Tony Ross, 2010.
o) Tener un patito es Util, Isol, 2008.

Sugmenam;
Se recomiendy .
W&émé@ua/@@d@
“rles que wtilizardn los. estucdiantny
v conlenidss en cajas. do plsstics



Inicio:

Comenzar la sesion leyendo uno de los cuentos sugeridos. Tras la lectura, dar un es-
pacio para comentarios espontdneos de los ninos. Algunas preguntas que pueden
ayudar son:

1. 5Qué les parecio la historia?2, sPor qué?

2. 3Qué fue lo que mds/menos les gustd del cuento?, 3Por qué?

3. sQué ofro fitulo le pondrian a la historia?

Las preguntas pssteriones a la lectura del cuents pueden contribuir a que lss estudiantes:
Incrementen sw vscabularis emscionl

Fara ells, luege de leer el cuents, se recomienda reflejan los sentimientss que experimen—
tan lss personajes de la historia.

Desarrollo:

Dividir al curso en los mismos grupos en
que frabagjaron la semana pasada.

A continuacion, pedir a cada grupo que .

se subdivida en parejas y repartir a cada fug%enm@

dupla una ficha llamada “llustracién y : %Pwm@%mm_
descripcion del personaje”. Invitar a cada rales de arte, ey i, erbante doi
pareja a crear un personaje para la histo- éc’emp& P ; W un
ria, haciendo un dibujo de él o ella (aqui " para que é’z@”m P/xp(ﬁm
pueden usar todos los materiales de arte 4 MMcmeKmW Fedintes

que deseen), describiendo algunas de sus dc@m el escenanip by W
caracteristicas. Para la descripcion de los ele. L2 L&“lf/)ﬂccm de/ perdenajes,
personajes, se pueden usar Como apoyo cuente ey un,
el set de tarjetas anexo. aspects M[@ﬂamfe Y @ que respelan

En esta etapa de definicion de los per-

sonagjes, el tfrabajo en duplas puede ser 2P

una buena alternativa. Posteriormente Mt la ”Ledaccwnde@mé
cada dupla comparte la descripcion %MM@@M@@

con el grupo, buscando enriquecerlas /L% /;
con, , m@w
a

con el aporte de todos, aportan argu-

mentos a la historia colectiva donde fo- wrgangarse y cancretan escriturg,

dos los personajes creados interactuan.



Los personajes creados por los estudiantes pueden ser reales o fantdsticos, personas
o0 animales. Es necesario que hayan protagonistas que sean los héroes de la historia,
también pueden haber antagonistas, que interfieren el actuar de los personajes. Los
personajes al final del cuento podrdn variar su posicion y aliarse con el protagonista.
En casi todas las historias hay aliados que ayudan al protagonista a lograr sus obje-
tivos y a resolver los conflictos, y al que el protagonista puede recurrir cuando esta
en problemas.

Para los protagonistas se sugieren que al menos existan dos de diferente sexo, ade-
mas se orienta a los ninos a que definan las carteristas de sus personajes, tales como:
edad, sexo, caracteristicas de su personalidad, virtudes y defectos, gustos, emocio-
nes que experimenta durante la historia, actitudes, etc.

En esta sesion tambiéen se motiva a los grupos a hacer un primer esbozo de la ilustra-
cion de sus personajes.

Una vez lograda la definicion del fema y de los personaijes, se les sugiere buscar un
titulo provisorio a su cuento si no lo han hecho previamente.

Cierre:

Destacar el frabajo y la participacion de los estudiantes, senalando que los perso-
najes son el eje central de los cuentos. En los cuentos, los personajes viven en un
escenario determinado, enfrentan un conflicto y lo resuelven de diferentes maneras.
Asi como hoy se trabajoé en la creacion de los personagjes, en la proxima sesion se
dedicard a imaginar el escenario.

10



Sesion 3
“Creacion del escenario”

Objetivos:
. Crear los escenarios donde habitan los diferentes personajes que describie-
ron la sesion anterior.

Contenidos:

. Creacion de escenarios: caracteristicas de los lugares donde habitan los
personajes, su geografia, su flora-fauna, el clima, los objetos fipicos de esa zona,
arfesania, los negocios, escuelas, ofras instituciones, etfc.

Metodologia:

. Trabajo en parejas y grupo.

. Uso de materialidad.

Duracion:

. 90 minutos

Materiales:

. 1 set de tarjetas por grupo: sComo es el lugar donde habita este personaje?
. 1 caja de materiales de arte por grupo.

. Cuentos sugeridos para esta sesion:

o) Igor. El pdjaro que no sabia cantar, 2013.

o) La Oftra COrilla, Marta Carrasco, 2013.

Inicio:

Comenzar la sesion leyendo uno de los cuentos seleccionados: “Igor” o “La ofra
orilla”.

Tras la lectura, dar un espacio para comentarios espontdneos de los ninos. Algunas
preguntas que pueden ayudar son:

1. 5Qué escenarios aparecen en esta historia?

2. 3Qué cosas nuevas aporta cada lugar al protagonista? o 3Como se com-
porta el protagonista en cada lugar que visita?

3. 8Qué es lo mas caracteristico del lugar en que habita el protagonista?

11



Desarrollo: Sugerencias:

Pedir a los estudiantes que vuelvan a cortas, concrelys, W‘%@ye«dpecé

reunirse en los mismos grupos en que tra- /Lca,a
bajaron la semana pasada.

Dentro de cada grupo se forman en las 2 Fara inécian lpg MW
mismas duplas de tfrabajo de la sesion mmde&z@ _ ¥
anterior y trabajan con tarjetas que tie- bistorin on 1 edcenariss de ly,
nen preguntas que ayudan a la descrip- . €y Ww&legm{{% wna /w%,

cién del escenario en que habitan los deé&émmm@ d,
personajes que crearon. vejas de estudiontss [t

Cada grupo debe ilustrar los escenarios que imaginaron para sus personajes. Para
ello cuentan con el material de arte que estd en las cajas.

Ademds pueden ir escribiendo su historia en los block de dibujo o sobre las cartulinas
de colores. Todo el material ilustrado y texto que van generando los estudiantes, se
guarda junto con las cajas de materiales sesidon a sesion, de tal manera que ellos
puedan ir reconstruyendo su historia las veces que lo deseen.

La realizaciéon de ilustraciones y caracterizacion de los lugares en que transcurre la
historia, es un gran aporte en los cuentos infantiles, ya que aumenta la participacion
de los alumnos que puedan tener menos competencias verbales y mejores compe-
tencias en el dmbito artistico.

Importante: Cierre:

. ecte del ] Des’rocor el ’rrabOqu la participacion de
%’ W los estudiantes, senalando que el esce-
que estin - hecons = nario posee distintas caracteristicas que
ciends sus avances, la diversidad influyen en la manera de ser de los per-

il L istornias, dw creati- sonajes, brinddndoles oportunidades vy
6[? i € i la o do desafios para enfrentar sus aventuras y
widad e ingenis en la creacion conflictos que surgen en el cuento.
pmwna}e@ y edcenaiod

Se anticipa a los ninos, que asi como
hoy se trabajé en la descripcion de los
escenarios, en la proxima sesion se de-
dicardn a explorar los desafios que en-
frentardn estos personaijes.

12



Sesion 4
“Aparicion del conflico”

Ohjetivos:
. Integrar a la trama del cuento un personaje nuevo que moviliza un conflicto.

Contenidos:
. Se intenciona la aparicion de un conflicto en la frama del cuento, por medio
de la presentacion de un personaje nuevo, que presenta una realidad diferente.

Metodologia:
. Trabajo en grupo.
. Uso de materialidad.

Duracion:
o 90 minutos.

Materiales:

. 1 Set por grupo, de tarjetas ilustradas con los personajes y su resena.
. 1 Ficha para escribir la historia.

. 1 caja con materiales de arte por grupo.

. Cuentos sugeridos para esta sesion:

o) Bigu, Alexis Deacon, Kokinos, 2009.

e} Erase una vez un espacio, Marta Carrasco, Amanuta, 2010.

13



Inicio:

Comenzar la sesion leyendo uno de los cuentos seleccionados: “Erase una vez un
espacio” o “Bigu”.

Tras la lectura, dar un espacio para comentarios espontdneos de los ninos. Algunas
preguntas que pueden ayudar son:
1. 5Cudl es el problema que tienen los protagonistas?
2. 3Como se sienten los protagonistas?
3. 5Quée ofras ideas se les ocurren a ustedes para ayudar a los personajes para
resolver su problema<¢

Desarrollo:

Pedir a los estudiantes que se vuelvan a reunir en los mismos grupos en que trabaja-
ron la sesion anterior del taller.

Cada grupo recibe una hoja que dice, S -
“ficha para escribir la historia”. Esta pue- PW'
de ser reemplazada por una hoja cuo- ewe a &LM&]WCM meti-
driculada. Lo importante es intencionar m@&m@amﬂ%ﬂ@

que los grupos vayan redactando el : .
cuento, ya que suele ocurrir que la histo- dde}gd'@ de activacisn dy la fantasia,
ria estd muy bien pensada e ilustrada y tips Binomis fanéa’aé@ﬂ@ %4]9&’-

les falta tiempo para redactar. En estos éem/wmm &W&L' Eibansin
Casos, es hecesario que el docente diri- Mégeéwzm,w/ ; _
améstad -

ja la actividad para que se concrete la

redaccion de la historia. También puede Lo estudiantes uan diciends wm

ocurrir, que los nifos escriban sobre sus palabia y complotands 4, historia do

dibujos, entonces es necesario orientar-
’ mm y .’
los para que lleven sus relatos a un texto ) colectiva lambicn, e puede

comun que facilite la coherencia y co- /’WWWMMM
hesidon del cuento. para by bistoriy, Todo
' en forma oral

En este manual hay como anexo a disposicion de los alumnos, un set de tarjetas con
personajes que eventualmente pudiesen integrar a su relato original. Se trata de perso-
najes predefinidos que han tenido que enfrentar dificultades para sentirse integrados.

14



Estas tarjetas fueron disenadas para in-
tencionar una lectura empdtica hacia
los que se han sentido excluidos en al-
gun momento de sus vidas. Los ninos son
libres de agregar o no estos personajes
a sus historias. La lectura de estas tar-
jetas favorece la toma de perspectiva
de quienes se sienten discriminados y les
enfrega un lenguaje emocional en relo-
cién altema y una perspectiva valdrica.

En caso de que algun grupo no quieran
integrar ningun personaje, esto es com-
pletamente vdlido, siempre que los es-
tudiantes se den la oportunidad de de-

Importante -
SWWW&@MW'
emmmmpmﬂuade&w(zww—
petencias
yﬂl&wﬁm’n
sientan la integracisn y respects por
sud pares.

batir y argumentar entre ellos su decision. Recordemos que el objetivo del taller es
promover las competencias socioafectivas, y esta actividad desafia al equipo a
cuestionar y argumentar sus diversos puntos de vistas hasta llegar a un consenso
colectivo. En esta actividad es fundamental la contencion del docente para guiar

este proceso reflexivo.

Sugerencias:
Immmpmw@m@m_
va debe ser una propssicisn, floxible
cisin de los. estudiantes. s probable
que algunss niiss ne quicran ineor -
Poran mds persenajes a sw cuents

Importante
Tenga en cuenta que el pracess
oreative de los estudiantes ns es
MPM&WJPWM@
ser flexible y cauts en comentar s
awances de lss cuentss, tants en lo
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Cierre:

Destacar el tfrabajo y la participacion
de los estudiantes, senalando que los
conflictos son parte de la convivencia.
A veces, pueden surgir de manera ines-
perada y esto hace que cambiemos de
foco. Sin embargo, con la colaboracion
de todos, podemos pensar diferentes
maneras para resolverlos y asi aprender
de la experiencia, retfomar nuestras ta-
reas y sentirnos bien con los demds.
Frase de cierre: “"Hoy nos enfrentamos
a un conflicto que cambid el rumbo de
las historias de sus cuentos. La proxima
sesion sabremos qué pasard finalmente
con los personajes”.



Sesion b
*¢,Como termina la historia?”

Objetivos:
o Generar el desenlace de la historia.

Contenidos:

. Se intenciona la construccion del desenlace de la historia que considere
distintas situaciones que generen sensaciones alegres, injustas, tristes, graciosas e
inesperadas.

Mebodologia:

. Trabajo en grupo.

. Uso de materialidad.

Duracion:

. 90 minutos.

Materiales:

. Hojas blancas para escribir los finales.

. 1 set de materiales de arte por grupo.

. Cuentos sugeridos para esta sesion:

o} Voces en el parque, Antony Brown, 1999.
o} Guyi Guyi, Chen Chih-Yuan, 2005.
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Inicio:

Comenzar la sesidon con la lectura de uno de los cuentos seleccionados: “Voces en
el Parque” o “Guyi Guyi". Tras la lectura, dar un espacio para los comentarios espon-
taneos de los ninos. Algunas preguntas que pueden ayudar son: 3Qué les parecio la
historiae gPor qué? 3Qué fue lo que mdas/menos te gustd del cuento? sPor qué?

Desarrollo:

Esta etapa consiste en la busqueda del I )
desenlace, en que se resuelva la pro- ugerenctad:

blemdtica planteada y en que se cla- Una MWC[@MW

rifiquen los roles de los personajes en la los niviss . /

solucion del problema. . wﬂ@w’m la expe-
wencia emocional de lss protagenis -

Pedir a los estudiantes que se vuelvan a tas, es u&@ancéa ungd pes—it ¢ pa-

reunir en los mismos grupos en que tro- Pmm@mmﬁmdem&

bajaron la sesion pasada. En esta sesion donds

se motiva a los estudiantes a escribir 2 o "6/9““[6 eserdbin la emacion ¢
3 finales alternativos para su historia. Por wn pendamdente.

ejemplo, puede ser un final alegre, triste,

injusto, inesperado o gracioso.

La idea es que los estudiantes puedan pensar de manera divergente e imaginar
desenlaces impredecibles para su historia. De esta manera se estimula la foma de
perspectiva por parte de los ninos, respecto de las consecuencias que pueden sufrir
los protagonistas, ampliando asi el vocabulario emocional al describir las emociones
que experimentan los personajes del cuento. Los miembros del grupo pueden deba-
tir respecto de cudl seria el mejor final para su cuento o bien decidir dejar dos finales
si eso es lo que les resulta mds satisfactorio para ellos como escritores.

Pueden subdividir su grupo en parejas y asi crear y redactar los diversos finales, para
luego debatir con su grupo, cudl serd el mejor final para su historia, o bien reconstruir
un buen final incorporando elementos de los finales creados por los otros companeros.

Cierre:

Destacar el frabajo y la participacion de los estudiantes, senalando que los conflic-
tos son parte de la convivencia. Hay veces en que las cosas que hacemos tienen un
resultado completamente distinto al que pensdlbamos al principio.

Lo importante es que podamos ver qué podemos hacer para que los desenlaces de
nuestras propias historias sean alegres para todos.

Sugerencia de frase se cierre: “Ya casi hemos terminado nuestros cuentos. La proxima
semana vamos a revisar todo o que hemos avanzado, editar las cosas que queramos
cambiary armar el libro final. Ademds, le pondremos un titulo y armaremos la portada™.
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Sesion 6
“Edicion del cuento”

Ohjetivos:
. Editar la version final del cuento, que incluye texto, dibujos, portada vy fitulo.

Contenidos:

. Se intenciona la finalizacion de la redaccion del cuento y la edicion com-
pleta de todas sus partes, portada, titulo, diseno final de ilustraciones finales, texto
escrito, compaginacion de ilustraciones y texto.

Metodologia:
. Trabajo en grupo.
. Uso de materialidad.
Duracion:
. 90 minutos.
Materiales:
. 1 caja de materiales de arte por grupo.
. Cuentos sugeridos para esta sesion:
o) La nina y el monstruo, Neil Irani, editorial juventud, 2012.
o) El pdjaro del alma, Snunit, Mijal, Fondo de Cultura Economica de

Espana, 2006
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Inicio:

Comenzar la sesion leyendo uno de los cuentos seleccionados: “La nina y el mons-
truo” y “El pdjaro del alima”. Tras la lectura, dar un espacio para comentarios espon-
taneos de los ninos. Algunas preguntas que pueden ayudar son:

1. 2 Qué les parecio la historia?, sPor qué?

2. 2Como te parecio el final de la historia?, sPor qué?
3. 2 Qué ofro fitulo le pondrian a la historia?
Desarrollo:

Se rearman los grupos de la sesion anterior. Cuando se logra una primera version
del cuento, se sugiere a los alumnos que hagan una lectura reflexiva y critica, ha-
ciendo sugerencias de cambios que deben ser aprobados por la mayoria del gru-
po. El proceso creativo en esta etapa experimenta una pre-edicion liderada por
los propios autores, quienes enriquecen sus obras con texto e ilustraciones. Cada
integrante lee el cuento completo en silencio y lo revisa con una pauta que fiene
las siguientes preguntas: 3Se entiende la historia? 3Qué cambio experimentan los
personajes durante la historia? zLas ilustraciones ayudan al desarrollo de la histo-
riae zSe valora la diversidad en la historia?

Posteriormente, los infegrantes del grupo deben agregar un titulo a la obra y co-
locar sus nombres como autores en orden alfabético. Ademads, deben ilustrar la
portada del cuento.

Cierre:

Una vez que todos han finalizado sus historias, se hace un aplauso de curso a todos
los participantes. La sesion finaliza anticipando la sesidon de cierre del taller. El do-
cente guarda los cuentos de sus estudiantes para organizar dicha sesion, donde
se expondrdn los cuentos al curso. Ademds, se invita a los ninos a seguir leyendo y
escribiendo sus propias historias.
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Sesion 7
Cierre del Galler y presentacion de los cuentos

Ohjetivos:

J Ofrecer a los estudiantes una experiencia positiva y de logro, valorando su
trabajo.

Contenidos:

. Se comparten los cuentos escritos a lo largo del taller.
Metodologia:

. Lectura de cuentos.

. Retroalimentacion positiva.

Duracion:

. 90 minutos.

Materiales:

. Cuentos de cada grupo.

. 1 jugo y golosina por nino (opcional).

. 1 recuerdo del taller por nino (opcional).

R&u&@wwﬁm‘“m&
w@éﬂaw@mazﬂ“ﬁéw@é
éa[/mdec«wn&%defa/mmmde

experiencla.
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Inicio:

En caso que se realice una convivencia, comenzar la sesion repartiendo a cada es-
tudiante su jugo y golosina, destacando que la sesion busca ser una instancia para
dar a conocer los cuentos de los estudiantes y compartir las impresiones respecto de
la experiencia vivida. Para ello, retfomar lo que ha sido este taller y los diversos temas
abordados en relacion a la escritura de cuentos (personajes, escenarios, finales),

escuchando y validando las opiniones de los estudiantes.

Desarrollo:

Pedir a cada grupo que comparta su
cuento con sus companeros. Una vez
finalizada la lectura de cada cuento,
reconocer explicitamente los logros del
grupo en la creacion de su cuento, vy
en relacién a los objetivos del taller. Por
ejemplo, “este es un muy buen cuento
porque permite identificarse con el per-
sonaje, ver qué le pasd antes de pelear
con su amigo y también qué le pasd
después”, o bien “esta es una excelente
ilustracion que permite ver la emocion
del personagje: el ceno estd fruncido,
estd de brazos cruzados, etc.”

Luego de la lectura de cada cuento,
también se puede pedir a los mismos
estudiantes que den su opinidn respec-
to de qué les parecid la historia de sus
companeros o bien coémo fue para ellos
trabajar en grupo creando cuentos.

Cierre:

Volver a destacar el frabajo de los estudiantes como autores de cuentos y las histo-
rias producidas por ellos. Senalar que lo importante no fueron sélo los cuentos sino
también la oportunidad que tuvieron durante este taller de aprender a frabagjar de
manera colaborativa con sus companeros.

Como cierre del taller, se recomienda poder entregar a cada estudiante un peque-
Nno recuerdo que simbolice su participacion y frabajo durante este taller y los invite a

continuar siendo escritores de cuentos (ej. un Idpiz, una libreta pequena, etc.)
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